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COLLECTIVE AUTHORSHIP IN A COMPUTER-BASED ENVIRONMENT IN UNDERGRADUATE CHEMISTRY TEACHING.
Collective authorship or a text written by more than one person in a computer-based environment can bring significant benefits to
chemistry teaching, mainly concerning flexibilizing forms of interaction among those involved and collaborative construction of
knowledge. This work investigates collective authorship activities based on constructing argumentative texts in groups with the
participation of undergraduate chemistry students. In the activity, those involved, divided into groups, followed the textual production
process aiming to present a joint solution for case studies. It was possible to understand aspects of collective work in the authorship
process in question regarding collaboration and cooperation based on two perspectives considered crucial for collaborative writing:
conditions offered by the electronic platform called eduqui.info, and in which contexts these possibilities were present in the writing
process; and the organisational aspects of the activity. Overall, groups chose to collaborate more than cooperate. In other words, data
shows that most of the students worked collaboratively in groups.
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INTRODUCAO

Em uma era marcada pelo amadurecimento cada vez mais
veloz das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) e pelo
surgimento de novas demandas para a educag@o em todos os niveis,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica'
recomendam, dentre outros aspectos, a formacdo de profissionais
preparados para disseminar informagdo por meio de tecnologias e
o maior envolvimento dos estudantes e professores na construgio
do conhecimento, valorizando assim o cardter participativo,
sistematizado e consciente da aprendizagem.

No documento,' “advoga-se a necessidade de criar um novo
modelo de curso superior, que privilegie o papel e a importancia do
estudante no processo da aprendizagem, em que o papel do professor,
de ensinar coisas e solucdes, passe a ser ensinar o estudante a aprender
coisas e solucdes” (p.454), enfatizando ainda que tanto o bacharel
quanto o licenciado devem “‘saber trabalhar em equipe [...] demonstrar
bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente 0s
projetos e resultados de pesquisa na linguagem educacional, oral e
escrita” (p.459).

Percebe-se, assim, que as exigéncias das Diretrizes, em especial
com relag@o a formag@o para a comunicagdo cientifica, rompem
com o idedrio de que o fomento a escrita ¢ de responsabilidade
exclusiva de professores da drea de lingua portuguesa na educacio
bdsica, uma verdadeira contradi¢do, tendo em vista a importancia
da comunicacéo escrita para a Ciéncia e para o mundo corporati-
vo. E vilido ressaltar também que “a linguagem & essencial para
clarificar, inferir, comparar, testar, observar, prever, diferenciar etc.
E, também, uma forma de adquirir uma educacio cientifica pela
compreensdo do mundo da Ciéncia e da comunicagio existente nesse
mesmo mundo.” Ou seja, a aprendizagem da Ciéncia € vinculada
a aprendizagem da linguagem da Ciéncia, como a escrita cienti-
fica, e o seu dominio incipiente acarreta em limitagdes na propria
concepgdo do que € fazer Ciéncia, cujas formas de comunicacio
possuem particularidades que destoam das situagdes cotidianas,
com elementos, regras e estruturas proprias.
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Para além disso, em um mundo globalmente interconectado via
internet, a escrita tende a assumir uma tendéncia mais colaborativa,
com intercAmbios entre pessoas separadas por longas distancias se
tornando cada vez mais frequentes, resultando em mais e mais espe-
cialistas e estudantes colaborando para escrever relatdrios, propostas,
artigos e outros documentos técnicos.>* Por isso, o fomento da escrita
no ensino de Quimica ndo deve ser encarado segundo um sentimento
exclusivo de cumprimento a uma demanda legal, mas, levando em
conta seu potencial para aprendizagem da Ciéncia e as possibilidades
cada vez maiores de atuagdo colaborativa por meio do computador.

A utilizacdo de computadores com o intuito de subsidiar
atividades de autoria coletiva, ou escrita de um texto por mais de
uma pessoa via web, mostra-se um caminho vidvel para atender as
demandas de uma aprendizagem autdnoma e colaborativa, pois o
ato de escrever em grupo pode ser conduzido de maneira flexivel
e dindmica, atribuindo grande valia as fungdes do professor e dos
estudantes na aprendizagem.’ Assim, a autoria coletiva se afasta de
perspectivas tradicionais de ensino centradas na figura do professor,
que previamente estabelece rumos a atividade, com um desenho bem
definido do produto final, mas se alinha a uma perspectiva interativa
e dialégica da aprendizagem, pela qual o estudante € sujeito ativo
da construc¢do do conhecimento e compartilha com os outros a
responsabilidade pela escrita.®

Além de contribuir para o aprimoramento de competéncias
relacionadas a comunicagio e escrita cientifica em ambiente
informatizado’ e de habilidades de trabalho em grupo, essenciais
para o exercicio de fun¢des na inddstria e na academia,®® a autoria
coletiva se faz uma estratégia ainda mais interessante, pois tende a
aumentar a qualidade das produgdes textuais quando comparada as
individuais,'*!! possibilita 0 acompanhamento e avalia¢do processual
da atividade de autoria,'>'* e permite o aprofundamento de contetidos
de Quimica.’

Desse modo, sob um ponto de vista sociocultural, a autoria
coletiva assume um cardter colaborativo ao enfatizar uma vertente
interativa da aprendizagem, pela qual a prépria aprendizagem pode
ser descrita como a construgao de significados compartilhados, tendo
na linguagem ou na escrita uma importante ferramenta de mediag@o.'
Nessa modalidade de aprender, enfatiza-se também o papel da
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tecnologia como ferramenta potencializadora dessa mediagdo, que
permite contextos mais dindmicos, velozes e sem as restricdes espaco-
temporais, quando em comparagfo a encontros presenciais.®

No entanto, sdo escassas as iniciativas que prezam pela constru¢io
coletiva da informag¢@o em aulas de Ciéncias, a partir de wikis,
blogs e rede sociais, por exemplo.'> Muitos professores de Quimica
privilegiam tecnologias que enfatizam o papel passivo dos estudantes
ao utilizarem simulacdes, videos e exercicios encontrados online,
em detrimento daquelas voltadas para a constru¢do conjunta do
conhecimento. Ainda nesse sentido, iniciativas referentes a autoria
coletiva em especifico esbarram em resultados préticos indesejados
e que a afastam do seu principal fundamento tedrico-metodoldgico,
a colaborac@o.!” Em alguns casos, a cultura individualista aparenta
preponderar em situagdes nas quais os estudantes deveriam operar
colaborativamente, com a participacdo mitua de todos, revelando
que quase invariavelmente muitos ndo estdo prontos para aceitar
o conceito de construgio compartilhada do conhecimento.'® E ndo
raro em atividades de autoria coletiva os estudantes se organizarem
a partir da divisdo de tarefas, sem que um interfira no trabalho do
outro, com casos até em que hd a preferéncia pelo trabalho individual,
nos quais apenas um integrante escreve.'*!!8 Essas vertentes de
organizac¢do impedem a concretizagdo de objetivos de aprendizagem,
em especial com relag¢@o a constru¢@o compartilhada de conhecimento
e habilidades de trabalho colaborativo."

A partir do entendimento de que o ato de escrever em grupo nem
sempre se faz interativo, com participagdo mutua e determinante de
todos os integrantes, mas também a partir da divisdo do trabalho
e até mesmo via o esforco de apenas um participante, emerge a
necessidade de afirmar conceitos basilares que abarcam os modos
como o0s participantes em autoria coletiva se organizam em grupo, a
saber: colaboragdo e cooperagao.

Na perspectiva da autoria, Martins e Axt* reforcam o conceito
de trabalho cooperativo como aquele fundamentado na divisao dos
trabalhos, por meio do qual cada participante se torna responsdvel
por uma parte da tarefa. Ja o de colaboragdo refere-se ao engajamento
mutuo dos participantes em um esforco coordenado, interativo
e decisivo de todos para a realizagdo da atividade. Os autores
acrescentam que ‘numa mesma tarefa hd momentos em que os
membros de uma equipe trabalham de forma cooperativa e em um
momento seguinte atuem colaborativamente”, o que corroboraria
com a escolha pelo termo coletivo para autoria, j4 que abrangeria
as ideias de colaboragdo e cooperacdo. Para a autoria, ¢ possivel
ainda estabelecer tendéncias de colaboragdo e cooperacdo, ou seja,
uma atividade de escrita em grupo pode convergir ao engajamento
miltiplo, por um lado, ou a divisdo do trabalho, por outro.'*

J4 para Dillenbourg," atividades de caréter colaborativo podem
ser definidas, ainda que de forma superficial, como uma situacdo em
que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas.
O autor acrescenta que a principal diferenca entre colaboragdo e
cooperagdo se encontra no modo como 0s grupos se organizam para
realizacdo da tarefa: na colaboracio, todos trabalham em conjunto,
em um esforco coordenado, a fim de alcangar o objetivo a que se
propuseram. Jd na cooperacdo, a estrutura hierdrquica prevalece,
e cada um dos membros da equipe € responsavel por uma parte da
tarefa. Com base nessa concepc¢ao, Figueiredo? aponta as principais
diferencgas e semelhangas entre a aprendizagem colaborativa e a
cooperativa (Quadro 1).

No contexto da autoria coletiva, hd também uma variedade de
concepgdes a respeito da colaboragdo e cooperacdo. Em primeiro
lugar, o termo autoria coletiva em inglés € usualmente referido como
collaborative writting ou, em traduc@o livre, escrita colaborativa. No
Brasil, vdrios pesquisadores adotam o conceito de autoria coletiva
como o processo de construgdo de texto por mais de uma pessoa em
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Quadro 1. Semelhancas e diferencgas entre a aprendizagem colaborativa e a
cooperativa, adaptado da ref. 21.

Aprendizagem colaborativa Aprendizagem cooperativa

Diferencas

O foco € no processo O foco € no produto

As atividades dos membros do
grupo sdo geralmente estruturadas:
os seus papeis sdo definidos
a priori, sendo resguardada a
possibilidade de renegociagao
desses papeis

As atividades dos membros
do grupo sdo geralmente nao
estruturadas: os seus papeis sao
definidos ao passo que a atividade
se desenvolve

Com relagdo ao gerenciamento das | Com relac@o ao gerenciamento das
atividades, a abordagem € centrada | atividades, a abordagem € centrada
no aluno no professor

O professor ndo d4 instrucoes
aos alunos sobre como realizar as
atividades em grupo

O professor d4 as instrugdes aos
alunos sobre como realizar as
atividades em grupo

Semelhancas

Os alunos tornam-se mais ativos no processo de ensino-aprendizagem, ja
que ndo recebem passivamente as informacdes do professor

O ensino e aprendizagem tornam-se experiéncias compartilhadas entre
os alunos e o professor

A participa¢do em pequenos grupos favorece o desenvolvimento das
habilidades intelectuais e sociais

ambiente informatizado,?? enquanto outros preferem o termo autoria
colaborativa® e até mesmo autoria cooperativa.’* A variedade de
conceitos reflete a multiplicidade de sentidos que pode ser atribuida
a colaboracdo e a cooperagdo, ou mesmo a intencionalidade do
professor no que se refere a forma de organizacéo dos envolvidos e
do suporte eletrdnico para autoria.

A partir disso, levando em conta as potencialidades da autoria
coletiva para a aprendizagem em Quimica e as tendéncias, tanto
de colaboragdo quanto de cooperagdo que regem o processo de es-
crita, o presente artigo tem como objetivo investigar uma atividade
de autoria coletiva organizada com estudantes de graduagdo em
Quimica, unidos na constru¢do de textos argumentativos a partir
de temas sociocientificos. O foco da investigacdo volta-se para a
identificacdo das estratégias de autoria, ou os modos como 0s es-
tudantes se organizam para a escrita em grupo, e das fung¢des por
eles desempenhadas, entendidas como responsabilidades de cada
integrante no processo de escrita, sendo as seguintes as questdes de
pesquisa: Quais estratégias organizacionais emergiram durante o
processo de escrita? Quais fungdes foram exercidas pelos estudantes
durante o processo de autoria?

Nesse contexto, buscamos trazer contribuicdes no que tange ao
favorecimento de reflexdes sobre a elaborac¢@o e implementacdo de
préticas de autoria coletiva em ambiente informatizado no ensino de
Quimica, assim como para amenizar a lacuna existente no que diz
respeito a referenciais que abordem as referidas praticas, em especial
em cursos de graduac@o.

CONTEXTO DE APLICACAO DA ATIVIDADE DE
AUTORIA COLETIVA

As atividades de autoria foram desenvolvidas com 36 estudantes
de graduacdo em Quimica do Instituto de Quimica de Sao Carlos da
Universidade de Sdo Paulo matriculados na disciplina Comunicagdo
e Expressdo em Linguagem Cientifica II (tedrica, 3 créditos), de
cardter semestral e obrigatério. A proposta da disciplina € aprimorar
a capacidade de escrita, leitura e comunicag@o oral dos estudantes



460 Silva et al.

no que se refere aos aspectos gerais da linguagem cientifica, o que
respalda o desenvolvimento de atividades de escrita em grupo.

Para a mediac@o do processo de escrita, foi utilizado um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) de nome eduqui.info, cuja proposta €
alocar atividades colaborativas online, inclusive de autoria coletiva.?
As atividades no eduqui.info tiveram a duracéo de 60 dias.

Inicialmente, os alunos foram divididos em grupos de 8 a 10
integrantes (Tabela 1) e convidados a ler e solucionar individualmente
os estudos de caso’*?” denominados IP, CA, DG e SA, disponibilizados
no AVA e descritos sucintamente a seguir. A solu¢do encontrada foi
postada no eduqui.info na forma de um texto argumentativo com
minimo de 750 palavras.

Tabela 1. Distribui¢@o dos estudantes segundo os estudos de caso

Grupol Grupo2 Grupo3  Grupo 4
Estudos de caso 1P CA DG SA
Numero de integrantes 9 10 10 8

Os titulos dos estudos de caso e a problemadtica neles envolvida
sdo: Idade do pldstico (IP): os estudantes devem propor alternativas
ao uso de embalagens de poli(tereftalato de etileno) - PET e
argumentar a favor de uma delas; Cana-de-agiicar pelos ares (CA):
os estudantes devem indicar combustiveis a base de cana-de-agucar
para substituir a gasolina de aviagdo no abastecimento de uma frota
de avides e argumentar a favor de um deles; De galdo em galdo, a
prainha vai para o ralo (DG): os estudantes sdo colocados no papel
de profissionais contratados para desenvolver um plano de mitigagao,
em caso de possiveis vazamentos de petréleo em uma regido,
devendo propor solugdes para o problema e argumentar a favor de
uma delas; Socorro, eu ndo quero alface! (SA): os estudantes devem
indicar possibilidades para substituir a gordura frans em biscoitos e
argumentar a favor de uma delas.

De posse das solugdes individuais oferecidas pelos alunos para os
casos, o docente responsavel pela disciplina dividiu os estudantes em
17 duplas e um trio, conforme a Tabela 2. Os grupos eram compostos
por alunos que indicaram solugdes distintas para um mesmo caso.

Tabela 2. Distribui¢do dos estudantes em grupos para cada estudos de caso

Estudo de Caso IP CA DG SA
1trioe3
Agrupamentos duplas 5 duplas 5 duplas 4 duplas

Em seguida, os grupos foram alocados em féruns do AVA (espaco
para discussao assincrona) para que seus integrantes debatessem sobre
as distintas solugdes, devendo alcancar ao fim uma solu¢do comum.
Ap6s as interacdes no férum, os estudantes foram dispostos nos chats

I. Etapa de Autoria Individual

Il. Interag@o no Férum do

Quim. Nova

do AVA com o intuito de, em grupo, redigir um texto de no minimo
500 palavras com a soluc@o acordada anteriormente.

O foco de investigacdo deste trabalho volta-se as interagdes
realizadas nos chats, desconsiderado a formacdo em trio ja que, pela
organizacdo Unica, apresenta configuragdes de interaco distintas das
composi¢des em duplas. Além disso, dois chats, um do caso CA e
outro do caso DG, ndo tiveram suas atividades concluidas e assim
também nao fazem parte do escopo de andlise deste trabalho. Assim,
a investigagdo se deu em quinze chats: trés para o caso IP; quatro
para o caso CA; quatro para o caso DG; e quatro para o caso SA,
contando assim com 30 participantes.

Para melhor ilustrar a autoria coletiva no eduqui.info, o esquema
da Figura 1 toma como base as acdes de dois estudantes do caso
IP e mostra as etapas de autoria que vivenciaram. Na Figura 1 e
no decorrer do texto as duplas s@o identificadas pelo caso que lhe
foi atribuido (IP, por exemplo) e o grupo que compuseram (1 a 3,
para este caso). Ja para a identificagdo de um certo estudante, serd
acrescido a letra A ou B. Assim, o estudante IP2.A se refere ao
estudante A, da dupla 2.

AFigura 1 indica que na etapa de autoria individual (I) dois alunos
resolveram o caso IP e apontaram solugdes distintas para ele: a recicla-
gem das embalagens PET e a substituicio das embalagens de PET por
embalagens biodegradéveis. Ciente da diferenca entre as respostas,
o professor os uniu na dupla denominada IP2, para que interagissem
no férum do eduqui.info (II), onde produziram a solucdo conjunta
para o caso: substituicdo do PET por pldsticos biodegraddveis. Na
sequéncia, ocorreu a autoria coletiva, quando os mesmos redigiram
no chat um texto sobre a solugdo acordada no férum.

Durante todo o processo o professor teve lugar central: no estagio
inicial, seu papel foi de organizador; ja na etapa de discussio, agiu
ndo apenas como um moderador, mas também como um facilitador
para criacdo de um ambiente propicio a promog¢do de discussdes
assincronas. Nessa perspectiva, os estudantes foram orientados sobre
aredagdo do texto coletivo, conforme trecho extraido do AVA: “Este
(o texto) deve apresentar a melhor solucéio para o caso encontrado
pela dupla e deve ter cardter argumentativo. Ou seja, apresentem o
problema/dado existente no caso e argumentem a favor da solucdo
encontrada no férum (...)”.

No inicio da atividade, foi também recomendado que os alunos
ndo debatessem sobre a construg¢do do texto pessoalmente ou pela
internet, por meio de outras ferramentas, como rede sociais e e-mails,
privilegiando o eduqui.info. Uma vez estabelecidas as intera¢des
para o processo de autoria coletiva, o professor intervinha quando
os estudantes ndo atendiam aos requisitos da atividade, no sentido
de corrigir encaminhamentos ndo desejados, distantes dos objetivos
tragados e das orienta¢des da literatura. Por fim, cabia a ele encerrar as
interacdes no chat com uma tltima mensagem quando da submissao
do texto coletivo.

111. Etapa de Autoria Coletiva

eduqui.info

Solugdo Individual
Proposta: reciclagem

. Solugdo Individual
Proposta: embalagens
- biodegradaveis
Produgdo: texto com no minimo 750
palavras a ser postado no eduqui.info

Solugdo Conjunta Proposta:

substituicdo do PET por plésticos
biodegradaveis

Produgdo: texto com no minimo 500
palavras a ser postado no eduqui.info

Figura 1. Etapas de autoria vivenciadas pelos alunos, tomando como exemplo o caso IP
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Cabe destacar que as estratégias de autoria e os modos como se
organizaram para a escrita em grupo nao foram direcionados por agdes
do professor, se deram, portanto, de forma espontanea, a critério dos
proprios estudantes.

REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS E
PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para a identificacdo das estratégias e funcdes exercidas pelos
participantes durante o processo de autoria coletiva, referenciais
com taxonomia e defini¢do préprias foram utilizados, conforme
descricdes a seguir.

Em primeiro lugar, para Lowry, Curtis e Lowry,” estratégias para
autoria coletiva referem-se a “modos de organizagdo definidos pelos
participantes para coordenar a redacdo do texto em grupo”. Para
os autores, as diferentes estratégias assumidas pelos participantes
variam com o grau de engajamento dos mesmos durantes as fases de
planejamento e escrita. Neste artigo, € adotada uma taxonomia adaptada
da proposta de Lowry, Curtis e Lowry,” a qual € coerente também a
tipificagdo presente nos trabalhos de Onrubia e Engel'* e Saunders,” e
abrangem quatro possiveis estratégias para a autoria coletiva:

Construgdo individual: a atividade de escrita € delegada a apenas
um integrante apds todos os participantes concordarem sobre a
estrutura e contetido do texto;

Construgdo paralela — divisdo horizontal: cada estudante se torna
responsavel por um determinado trecho ou pardgrafos que constituirdo
o texto coletivo. O texto final serd formado por meio da compilagdo,
sem modificacdes ou avalia¢des, dos trechos propostos;

Construgdo paralela — divisdo estratificada: os participantes se
especializam em fungdes distintas, por meio das quais, por exemplo,
um estudante redige um texto parcialmente completo e outro se
encarrega de revisar e editar a producdo;

Construgdo integrada: a reda¢do do documento € baseada em
discussodes sincronas, nas quais todos os participantes contribuem
igualmente para o texto, avaliando e modificando suas contribui¢des
e a do colega.

Essas quatros modalidades de estratégia para a construgdo do
texto coletivo implicam em diferentes combinagdes no que diz
respeito a responsabilidade pelo gerenciamento da atividade e a
redagdo do texto.'* Na autoria individual, o gerenciamento e a redagao
do texto € responsabilidade exclusiva de um dos integrantes. Na
construgdo paralela — divisdo horizontal, a responsabilidade pelo
controle da atividade e a redagdo sdo independentes, no sentido de
que cada participante trabalha paralelamente ao parceiro e apenas
gerencia e redige aquilo que lhe foi reservado. Jd na construgdo
paralela — divisdo estratificada, os participantes assumem o controle
e a redacdo do texto de forma separada e em tempos distintos. Por
ultimo, na construgdo integrada o gerenciamento da atividade e a
redacdo sdo compartilhados igualmente entre os membros do grupo.

Investigagdes que tratam das estratégias para autoria coletiva
costumam associar tendéncias colaborativas e cooperativas a cada
uma delas.'** A partir da tipologia e reflexdes presentes nesses
manuscritos, € constatado que as trés primeiras estratégias baseiam-
se na divisdo de trabalho, quando o controle da atividade e a redacdo
do texto recaem separadamente, individualmente, de forma paralela
ou em tempos distintos, operando assim de forma cooperativa. Em
contrapartida, na constru¢do integrada, os estudantes controlam e
redigem o texto de forma dindmica e sem restri¢des, organizando-se,
assim, colaborativamente.

No que se refere as funcdes em autoria coletiva, estas aludem
a “responsabilidade assumida formal ou informalmente por um
participante no decorrer do processo de escrita”.?® O participante,
segundo os autores, pode ainda assumir mualtiplas funcdes ou mudar
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de responsabilidade no decorrer da atividade. A taxonomia utilizada
neste trabalho para estabelecer a(s) fung@o(des) cumpridas por cada
participante € baseada conjuntamente nas propostas de Saunders® e
de Lowris, Curtis e Lowris,? as quais tém em comum as seguintes
fungdes e defini¢des:

Planejamento: consiste em decidir sobre um publico, propdsito
e tépico, gerar e selecionar ideias e desenvolver um esquema
organizacional implicito ou explicito para a escrita coletiva;

Escrita: envolve a responsabilidade de escrever parte ou a
totalidade do contetido em um documento de autoria coletiva;

Revisdo: envolve a leitura do texto completo ou trecho do mesmo
com a identificagdo de dreas que precisam ser melhoradas, sugestio
de encaminhamentos futuros ou refor¢o da pertinéncia do que foi
posto, mas sem efetuar correcoes.

Edicdo: inclui a edi¢@o de trechos ou do rascunho final do texto,
realizando alteragdes quanto ao contetiido do texto coletivo.

A relevancia dessa perspectiva de andlise reside no fato de que
tanto as estratégias assumidas pelos estudantes para a autoria coletiva
quanto os papéis exercidos por cada um durante o processo de escrita
sdo reveladores, como serd discutido na se¢io seguinte, da natureza
do trabalho coletivo, no que se refere ao grau de colaboragdo ou
cooperacao presente na atividade, e aprendizagem de elementos que
emergem do processo de autoria coletiva.

Como fontes de dados para a identificaciio das estratégias e
fungdes, langou-se mao das mensagens trocadas pelos estudantes no
processo de criacdo textual coletiva no chat do eduqui.info (Etapa II
da Figura 1). Relatérios dessas interagdes sdo gerados pelo proprio
AVA por meio de uma fungdo denominada de “histérico”. Os mesmos
conjuntos de dados foram entdo categorizados duplamente: uma em
funcio das estratégias e outra segundo as fungdes para autoria coletiva.
Para as estratégias de escrita, cada chat foi categorizado em apenas
uma categoria. Quanto as funcdes, cada participante foi enquadrado
em pelo menos uma delas.

A titulo de exemplo do processo de autoria coletiva no eduqui.
info e da maneira com que se procedeu a andlise, sdo ilustrados, a
seguir, trechos da discusséo da dupla IP2, bem como sua classificagao
no que diz respeito as estratégias para a autoria coletiva empregadas
e funcdes desempenhadas por cada estudante.

Para facilitar o entendimento das discussdes sobre o processo de
autoria coletiva, este foi dividido em trés, a saber: etapa introdutoria
(momento inicial quando os estudantes planejam o processo de
autoria coletiva); etapa de construc¢do do texto (momento no qual
os participantes contribuem com fragmentos textuais para o texto
coletivo, negociam as contribui¢cdes e em alguns casos também os
modificam); e submissdo do texto (etapa final quando os estudantes
submetem o texto coletivo e concluem as interagdes no chat).

Etapa introdutoria

No chat da dupla IP2, as intera¢des no ambiente iniciam a partir
de mensagens pelas quais os estudantes planejam o processo de
escrita do texto. Nessa etapa, nas primeiras mensagens no chat, os
participantes negociam o processo de autoria coletiva. O Quadro 2
mostra a primeira mensagem produzida pelos membros da dupla.

A mensagem em destaque no Quadro 2 ndo € a tdnica da
etapa introdutéria. Outras sdo submetidas ao chat nessa fase e

Quadro 2. Mensagem de IP2.A na etapa introdutéria para a dupla IP2

Estudante IP2.A

Acho que para introdugdo devemos colocar dados relacionados a cana-
de-acucar, tipo... a produ¢do mundial, a produ¢@o no Brasil, se o bagaco
jé era reaproveitado para outras coisas, falar um pouco da importancia do
biodegradével... o que acha?
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tratam do planejamento do processo de escrita. No char da dupla
IP2, o estudante IP2.A inicia as intera¢des propondo que fossem
abordados na introdu¢do aspectos gerais sobre a cana-de-actcar,
matéria-prima para a soluc@o alcancada em conjunto. Ja o estudante
[P2.B, em resposta ao colega IP2.A, concorda com a estratégia e
sugere o que deveria ser apresentado nas demais segdes do texto
(Quadro 3).

Quadro 3. Mensagem de IP2.B na etapa introdutéria para a dupla IP2

Estudante IP2.B
Acho que ficaria 6timo. Podemos expor também as ideias da reciclagem e
depois discutimos os contras da reciclagem, e depois comecamos a falar

as coisas boas do biodegradavel.

No chat da dupla IP2, etapa introdutdria, os estudantes se dedicam
exclusivamente ao planejamento e negociacdo da atividade.

Etapa de construcio do texto

A etapa de construgdo do texto € iniciada a partir da submissao de
fragmentos textuais para a producio coletiva. O trecho em destaque
no Quadro 4 ilustra fragmento de uma das primeiras mensagens da
dupla para compor o texto coletivo.

Quadro 4. Mensagem de IP2.B na etapa de construcao do texto

ESTUDANTE IP2.B

[...] O Brasil € um dos maiores produtores mundiais de cana-de-agticar e em
muitas partes do pais o bagago produzido € descartado de forma inadequada.
Este tem utilidade na adubagdo do solo e principalmente na sintetizagao
do plastico biodegradavel.

Ap0s inserir o fragmento em destaque no Quadro 4, o estudante
IP2.B esclarece o proposito da mensagem, sugerindo uma estratégia
para submeter novas contribuicdes. A mensagem encontra-se em
destaque no Quadro 5.

Quadro 5. Segunda mensagem de IP2.B na etapa de construgao do texto

ESTUDANTE IP2.B
A parte que estd entre aspas ndo foi copiada de nenhum lugar, eu redigi,
acho que da pra irmos colocando assim entre aspas pra quando formos

montar o texto ndo precisarmos redigir tudo de novo, € s6 copiar e colar.

A partir, entdo, das contribui¢des inseridas para a formagdo do
texto coletivo e a negociacdo da pertinéncia dessas contribuicdes,
os participantes da dupla engajam-se na lapidacdo do texto
coletivo em formacdo. O Quadro 6 mostra este movimento em
mensagens da dupla, quando o estudantes IP2.A modifica a proposta
de trecho inserida pelo seu colega e que estd em destaque no
Quadro 4.

Logo em seguida, os estudantes inserem mensagens a partir das

Quadro 6. Mensagens de IP2.A na etapa de construgdo do texto

ESTUDANTE IP2.A Trechos adicionados
[...] O Brasil € hoje o maior produtor 1al defcana-de-actcar. A
modernizac¢io das 430 usinas em operacido no pais, com a adocao de
novas tecnologias desde o plantio até a producaq de aciicar, etanol e
bioeletricidade, fortaleceram o setor, reconhecidp mundialmente por
seu pioneirismo e sua eficiéncia produtiva. Em muitas partes do pais o
bagaco produzido € descartado de forma inadequada. Este tem utilidade
na adubagdo do solo e principalmente da sintese dg plastico biodegradavel.
Ainda como ponto positivo, quanto a uma/possivel producio de
biodegradaveis, pesquisas apontam que na proxima década a area de
cultivo da cana-de-acticar aumentara em 50%, resultando em uma

area total de 10 milhdes de hectares no Brasil.
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quais pretendem justificar, sintetizar ou solicitar a avaliacdo do colega
com relagdo a agdo emprendida por si proprio ou pelo parceiro. O
Quadro 7 mostra exemplo desses movimentos.

Quadro 7. Terceira mensagem de IP2.B na etapa de construgdo do texto

ESTUDANTE IP2.B
Ta bom??

Etapa de submissao do texto

A tltima etapa do processamento textual inicia a partir da inser¢ao
do texto coletivo como unica mensagem ao chat. Para a dupla IP2,
ap0s alteracdes e negociagdo dos fragmentos textuais, o estudante
IP2.B compila todas as contribui¢des, revisa o texto e ainda faz
algumas modificagdes. O Quadro 8 mostra um fragmento do texto
coletivo da dupla.

Quadro 8. Trecho do texto coletivo da dupla IP2

ESTUDANTE IP2.B

Fabricacdo de biodegraddvel através do bagago da cana. O problema da
polui¢do € muito discutido atualmente, muitos métodos sdo propostos e
estudados para diminuir a agressao de materiais poluentes no ecossistema.
Um deles € a substitui¢@o das garrafas pldsticas por PETs biodegraddveis,
que sdo produzidos através de sinteses bacterianas. A espécie Alcaligenes
eutrophus produz através da cana-de-agticar um polimero da familia
polihidroxialcanoatos (PHA), que € um dos resultados do metabolismo
natural de vdrias espécies de bactérias [...].

O chat para a dupla IP2 foi finalizado com o estudante IP2.A
avaliando o trabalho coletivo para a construgdo do texto. O Quadro 9
mostra essa tltima mensagem.

Quadro 9. Ultima mensagem de IP2.A na etapa de submissdo do texto

ESTUDANTE IP2.A
Bom...acho q missdo concluida...parabéns pra nés, foi muito bom trabalhar
com vc, estudante IP2.B, até a préxima XD.

Tendo em vista as mensagens expostas nos Quadros 2 a 9, ¢
possivel categorizar a estratégia para autoria coletiva da dupla IP2,
como sendo do tipo construgdo integrada. De fato, foi verificada a
existéncia privilegiada de discussdes sincronas, nas quais [IP2.A e
IP2.B colaboram igualmente para o texto, avaliando e modificando
suas contribuicdes e as do parceiro. No que se refere as funcdes
desempenhadas pelos dois estudantes do caso IP2, foi constatado
por meio das mensagens as seguintes para os seus dois componentes:
planejamento, escrita, revisdo e edig¢ao.

O mesmo procedimento de andlise realizado para a dupla IP
foi levado a cabo para as demais e os resultados alcancados estdo
apresentados no topico a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, para cada caso, serdo apresentadas as estratégias e
func¢des exercidas por cada dupla, e, em seguida, consideragdes serdo
tecidas a respeito do panorama presente para cada conjunto de duplas,
levando em consideragdo as tendéncias de cooperagio e colaborag@o.

Estudo de caso IP

Para o estudo de caso IP, trés duplas se engajaram na redag@o
coletiva de solugdes para o problema dos estudantes de Quimica,
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preocupados com as embalagens PET. As solugdes propostas foram
as seguintes: a dupla IP1 indicou a reciclagem; a dupla IP2 indicou
substituicdo do PET por pldsticos biodegraddveis; a dupla IP3
indicou uma combinagio das solugdes anteriores. Em cada dupla,
identificou-se uma estratégia para autoria coletiva e seus integrantes
desempenharam no minimo trés func¢des, como mostra o Quadro 10.

O Quadro 10 mostra que, entre as trés duplas do caso, as duplas
IP1 e IP2 assumiram a estratégia de construgdo integrada e a dupla IP3
langou mao da estratégia de construgdo paralela - divisdo estratificada.
Como jd relatado, a primeira privilegia discussdes sincronas, nas quais
todos os participantes colaboram igualmente para o texto, avaliando
e modificando suas contribui¢des e as do parceiro. J4 a estratégia de
construcdo paralela - divisdo estratificada € levada a cabo quando os
participantes se especializam em fungdes distintas, por meio das quais,
por exemplo, um estudante redige um texto parcialmente completo
e outro se encarrega de empreender revisdes e edi¢gdes, sem mais a
contrapartida do parceiro. Em outras palavras, um inicia o texto e o
outro finaliza.

Com relacdo as fungdes, o Quadro 10 também destaca que hou-
ve quatro tipos de combinagdes de fungdes para cada um dos seis
participantes: planejamento, escrita, revisdo e edi¢do; planejamento,
escrita e revisdo; planejamento, escrita e edi¢@o; e planejamento e
escrita. Para aqueles casos com estratégia de construgdo integrada,
pelo menos um integrante exerceu as quatro funcdes. Ja para a dupla
IP3, nio foi constado o exercicio da fungdo revisdo por nenhum dos
membros: IP3.B deu inicio ao processo, sugerindo uma estrutura
para o texto e apresentando suas contribuicdes quanto ao contetido;
em seguida, a condugio ficou a encargo unicamente de IP3.A, que
também sugeriu uma estrutura para o texto, inseriu contribui¢des e
o modificou.

A distribui¢do das fung¢des, junto com a caracterizaciio da es-
tratégia adotada, fornece indicios de como o texto foi construido.

Estudo de caso CA

Para o estudo de caso CA, quatro duplas se engajaram na
redacgdo coletiva de solugdes para o problema do abastecimento

Quadro 10. Estratégias e funcdes para os integrantes do caso IP
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de avides por combustiveis produzidos a partir da cana-de-agucar.
As solucdes indicadas foram as seguintes: a dupla CA1 prop0s
substituicdo da gasolina de aviagdo no abastecimento das aeronaves
por uma mistura de bioquerosene e querosene; a dupla CA2 propos
substituicdo da gasolina de aviacdo no abastecimento das aeronaves
pelo diesel proveniente da cana-de-agucar; a dupla CA3 propds
substituicdo da gasolina de avia¢do no abastecimento das aeronaves
pelo etanol; a dupla CA4 prop0s substitui¢do da gasolina de aviagdo
no abastecimento das aeronaves pelo etanol para as aeronaves de
pequeno porte e o diesel de cana-de-agucar para as de grande porte.
Em cada dupla, identificou-se uma estratégia para autoria coletiva e
seus integrantes desempenharam de uma até as quatro fungdes, como
mostra o Quadro 11.

O Quadro 11 mostra que trés duplas do caso CA (CAl, CA2e
CAA4) adotaram a estratégia de construgdo integrada, um nimero
significativo, assim como entre as duplas do caso IP. Apenas uma
dupla fugiu dessa tendéncia, constatacdo também para as duplas
do caso IP, lancando mio da estratégia de construcdo individual.
Essa estratégia toma forma quando a escrita é delegada a apenas
um integrante, apds os participantes concordarem sobre a estrutura
e o contetido do texto.

O Quadro 11 também revela quatro tipos de combinagdes de
funcdes para cada um dos oito estudantes do caso CA, a saber: pla-
nejamento, escrita, revisio e edicdo; planejamento, escrita e edicdo;
planejamento e escrita; e planejamento. Para as duplas que adotaram
a estratégia de constru¢do integrada, pelo menos um participante
desempenhou as quatros funcdes. Ja para a dupla CA3, que adotou
a estratégia de construgdo individual, duas fungdes foram exercidas:
CA3.A e CA3.B planejaram como se daria a escrita, ficando a encargo
apenas de CA3.B a redagdo do texto. Ou seja, o estudante CA3.A
desempenhou as fung¢des de planejamento e escrita, enquanto CA3.B,
somente a de planejamento.

Estudo de caso DG

J4 para o estudo de caso DG, outras quatro duplas se engajaram
na redag@o coletiva de solucdes para o problema da eminéncia de

Dupla Integrante Estratégia Funcao
IP1.A Planejamento, escrita e revisdo
1IP1 Construcdo integrada
IP1.B Planejamento, escrita, revisao e edicdo
1P2.A Planejamento, escrita, revisao e edi¢ao
P2 Construcao integrada
IP2.B Planejamento, escrita, revisdo e edi¢do
1IP3.A Planejamento e escrita
1P3 Construcdo paralela - divisdo estratificada
IP3.B Planejamento, escrita e edicdo
Quadro 11. Estratégias e func¢des para os integrantes do caso CA
Dupla Integrante Estratégia Funcao
CALA Planejamento, escrita e edicido
CA1l Construcao integrada
CA1.B Planejamento, escrita, revisao e edi¢do
CA2.A Planejamento, escrita, revisao e edi¢do
CA2 Construcdo integrada
CA2.B Planejamento, escrita, revisao e edi¢do
CA3.A Planejamento e escrita
CA3 Construcao individual
CA3.B Planejamento
CA4.A Planejamento, escrita, revisao e edi¢do
CA4 Construcdo integrada
CA4.B Planejamento, escrita, revisao e edi¢do
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vazamento de petréleo na cidade de Macaé. As solucdes propostas
para o caso foram: as duplas DG1, DG2 e DG4 indicaram utilizagdo
de materiais adsorventes e técnicas de bioremediacdo; a dupla DG3
indicou utilizag@o de barreiras de contengdo e técnicas de retirada
do petréleo por magnetismo. Para cada dupla, identificou-se uma
estratégia de autoria coletiva, com seus integrantes exercendo um
ou até as quatro funcdes, como mostra o Quadro 12.

O Quadro 12 mostra que trés duplas do caso DG (DG1, DG2 e
DG4) adotaram a estratégia de construcdo integrada, mesma quantida-
de dos agrupamentos do caso CA. E seguindo a tendéncia do caso IP e
CA, apenas uma dupla langou mao de uma estratégia diferente: dupla
DG3 adotou a construcdo paralela - divisdo horizontal. Essa estratégia
se d4 quando os participantes trabalham simultaneamente e cada um
se torna responsavel por um determinado trecho ou pardgrafos que
constituirdo o texto coletivo, sendo o texto final formado por meio da
compilagdo, sem modificacdes ou avaliagdes, dos trechos propostos.

Quanto as fungdes, o Quadro 12 revela trés tipos de combinacdes
de fun¢des para cada um dos oito estudantes do caso DG, que foram:
planejamento, escrita, revisio e edicdo; planejamento, escrita e
revisdo; e escrita. Para as duplas que adotaram a estratégia de
construcdo integrada, pelo menos um integrante desempenhou as
quatro fungdes, com apenas uma ocorréncia no qual o integrante
(DG1.A) desempenhou trés funcdes, a saber: planejamento, escrita
e revisdo. Quanto a dupla DG3, que lancou mio da estratégia de
construcdo paralela-divisdo horizontal, seus integrantes exerceram
apenas a fung¢do de escrita: DG3.B deu inicio ao processo,
apresentando suas contribui¢des quanto ao conteiido € 0 mesmo
procedimento foi adotado por DG3.A. Na sequéncia, DG3.B fez
a associacdo direta das duas contribui¢des e finalizou a producio
textual. A funcdo de cada um deles €, portanto, condizente com a
propria estratégia, pois por meio desta os integrantes redigiram sua
contribui¢do e o texto final foi composto, sem edi¢do e revisdo, pela
justaposi¢@o das partes.

Quadro 12. Estratégias e fungdes para os integrantes do caso DG
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Estudo de caso SA

Por fim, no estudo de caso SA, quatro duplas se encarregaram de
redigir coletivamente solu¢des para o problema da Dona Socorro e
as gorduras trans. As solugdes indicadas para o caso foram: a dupla
SA1 propds, a curto prazo, utilizagdo de ingredientes sem gorduras
trans e, a longo prazo, utilizagdo do 6leo de palma como uma das
matérias-primas; a dupla SA2 prop0s utilizagao de ingredientes sem
gorduras trans; e as duplas SA3 e SA4 propuseram utilizacio do 6leo
de palma como uma das matérias-primas. Para cada dupla, identificou-
se uma estratégia de autoria coletiva e duas ou mais fungdes, como
mostra o Quadro 13.

O Quadro 13 mostra que trés duplas do caso SA (SA1, SA3 e
SA4) adotaram a estratégia de constru¢@o integrada, distribuig¢do
semelhante as das duplas dos casos CA e DG. E seguindo a tendéncia
de todos os casos, apenas um grupo lancou mio de uma estratégia
distinta: dupla SA2, que langou méao da construgdo paralela-divisao
estratificada, presente também na dupla IP3.

No que se refere as fungdes, o Quadro 13 revela que ocorreram dois
tipos de combinacdes de funcdes para os oitos estudantes do caso SA:
planejamento, escrita, revisdo e edicao; e planejamento e escrita. Para
os integrantes das duplas do caso que adotaram a estratégia integrada
houve o exercicio, mais uma vez, das quatro fungdes, agora por todos
os integrantes que lancaram mao da estratégia. Quanto a dupla SA2,
que se organizou por meio da estratégia construcdo paralela — divisao
estratificada, o participante SA2.A exerceu a funcio de planejamento e
escrita, enquanto o parceiro, integrante SA2.B, desempenhou as quatro
fungdes. Apesar de um participante desempenhar todas as fungoes,
a dupla SA2 se diferencia das demais pelo modo como as mesmas
foram exercidas, evidente na estratégia de escrita, por meio do qual
os integrantes, apesar de planejarem a atividade juntos, trabalham em
tempos separados durante a redacdo: estudante SA2.A propde um
trecho e em seguida finaliza sua participacdo; estudante SA2.A revisa
a contribuicdo do parceiro, a edita e escreve novos trechos.

Dupla Integrante Estratégia Fungio

DGI1.A Planejamento, escrita e revisao
DG1 Construcdo integrada

DGI1.B Planejamento, escrita, revisao e edicao

DG2.A Planejamento, escrita, revisdo e edicdo
DG2 Construcdo integrada

DG2.B Planejamento, escrita, revisdo e edicao

DG3.A Escrita
DG3 Construcdo paralela - divisdo horizontal

DG3.B Escrita

DG4.A Planejamento, escrita e revisao
DG4 Construcdo integrada

DG4.B Planejamento, escrita, revisdo e edicdo

Quadro 13. Estratégias e fungdes para os integrantes do caso SA

Dupla Integrante Estratégia Funcao
SALA Planejamento, escrita, revisio e edicao
SA1 Construcdo integrada
SAl1.B Planejamento, escrita, revisdo e edicdo
SA2.A Planejamento e escrita
SA2 Constru¢ao paralela - divisdo estratificada
SA2.B Planejamento, escrita, revisao e edicao
SA3.A Planejamento, escrita, revisdo e edicdo
SA3 Construcao integrada
SA3.B Planejamento, escrita, revisdo e edicao
SA4.A ) Planejamento, escrita, revisdo e edicdo
SA4 Constru¢do integrada
SA4.B Planejamento, escrita, revisdo e edicao
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A andlise das estratégias assumidas pelos estudantes permitiu
constatar que a construgdo integrada prevaleceu em todos os grupos de
chats investigados, a saber: dois para o caso IP; trés para o caso CA;
trés para o caso DG; e trés para o caso SA. Por outro lado, exatamente
um chat para cada grupo teve seus integrantes lancando mao de uma
estratégia diferente da integrada, a saber: construgdo paralela — divisdo
estratificada (duplas IP3 e SA2); construcdo individual (dupla CA3),
constru¢do paralela — divisdo horizontal (dupla DG3). Dessa forma, a
Figura 2 sintetiza e ilustra a distribuicdo quantitativa das estratégias
assumidas por cada dupla.

Frequéncia absoluta
(=)

Construgdo Construgdo Construgdo Construgdo
integrada paralela-divisao paralela-divisao individual
estratificada horizontal

Estratégias para autoria coletiva

Figura 2. Distribui¢do quantitativa dos tipos de estratégias

Segundo Onrubia e Engel,'* a construcao integrada, identificada
em onze entre os quinze chats, tende a um cardter mais colaborativo
do processo de criag@o textual, ja que ha discussdes sincronizadas e
a contribuicao decisiva de todos os participantes nas diversas etapas
de criagdo textual. Além disso, as demais estratégias, distribuidas em
quatro dos quinze chats, apresentam um cardter mais cooperativo,
pois estdo fundamentadas na divisdo de tarefas para o ato de escre-
ver. Assim, esse panorama coloca parte significativa dos chats com
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uma organizacio colaborativa do processo de autoria em fungado das
estratégias de escrita.

No que diz respeito aos grupos que adotaram a estratégia de
construcdo integrada, foi possivel observar que a produ¢do do texto
estd vinculada a utilizag@o de diversas habilidades de comunica¢do
colocadas em funcionamento nos chats, corroborando o que sugere
a Taxonomia de Habilidades de Aprendizagem Colaborativa.’®3!
Uma dessas habilidades € a de adicdo de informacdes ao contexto,
associada a movimentos de conducdo da escrita, reformulagdes
e oferecimento de esclarecimentos ao parceiro de dupla. Outra
habilidade digna de destaque € a condugio da conversacao, em termos
da execugdo e manutengdo da tarefa, como também de motivacio
durante a realizagdo da mesma, seja a partir da formulagdo de elogios
em termos do trabalho executado pelo parceiro, seja a partir da
argumentagdo frente as discordancias que emergem.

A prevaléncia de construcdo integrada contraria os resultados de
algumas inciativas voltadas a investiga¢ao dos modos de organizacio
dos estudantes para autoria coletiva.!®!%172% Tajs trabalhos, por
exemplo, garantem que os estudantes engajados em atividades de
autoria coletiva tendem a operar de maneira mais cooperativa do
que colaborativa. Onrubia e Engel," por exemplo, constataram que
dentre as estratégias para autoria coletiva as mais utilizadas entre um
grupo de 46 estudantes de graduac@o em psicologia e psicopedagogia,
organizados em grupos de trés, quatro e cinco participantes, estdo as
de construcdo paralela-divisdo estratificada e construg¢@o paralela-
divisdo horizontal. Os autores arrematam que, na maioria das
atividades de autoria coletiva, o texto coletivo final € resultado ndo de
uma atividade colaborativa, mas da reunido dos trabalhos individuais.
Fato € que sob determinadas condicdes e contextos, cada investigagao
resulta em determinadas tendéncias, seja de carater colaborativo ou
cooperativo. No outro lado desse espectro, por exemplo, hd trabalhos
que enfatizam o cardter colaborativo e dialégico da autoria coletiva
em nuimero significativo de agrupamentos de estudantes.>%!?

A respeito das fungdes, a Figura 3 mostra a distribui¢do das
mesmas, considerando o nimero de fun¢des assumidas como também
a sua estratégia para autoria.

A Figura 3 mostra que em sete duplas dos chats com construgio
integrada, os dois integrantes desempenharam as quatro fungdes.
Nas demais, nas quais foi detectado a mesma estratégia, pelo menos

Exercicio das quatro funcces |
Um integrante exerce quatro fungdes; o outro trés _

Um integrante exerce as quatro fungdes; o outro dois -
Um integrante exerce trés fungdes; o outro dois -

Um integrante exerce duas fungdes; o outro uma "l"""”""l”

Cada um exerce uma fungéo W

0 1 2 3 4 5 6 7

m Construcdo integrada ® Construcio paralela-divisio estratificada

% Construcdo paralela-divisdo horizontal Il Construcéo individual

Figura 3. Distribui¢do das fungoes, segundo as estratégias por cada dupla
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um dos estudantes exerceu o conjunto de quatro fungdes, enquanto o
parceiro desempenhou trés fungdes. Sobre isso, Saunders® defende
que em uma organizacio colaborativa de atividades de autoria
coletiva, espera-se que o grupo de participantes interaja e contribua
de forma compartilhada para as fungdes de planejamento, escrita,
revisdo e edicdo, tendo em vista que a produgdo do texto se da de
forma conjunta e hd colaborag@o em todas as etapas.

Levando em conta o carater colaborativo, resultado da
caracterizac@o daquelas duplas que adotaram a estratégia integrada,
é razodvel afirmar que, no contexto das fun¢des desempenhadas pelos
integrantes e sob a ética dos Saunders,” os participantes também se
organizaram de forma colaborativa. Essa tendéncia se torna evidente
no exercicio de todas as fungdes pelos dois integrantes de cada dupla
ou pela interatividade, para aqueles chats nos quais um estudante nao
exerce uma certa fun¢do, mas participa ativamente do processo de
autoria, em que o parceiro, por sua vez, desempenha todas as funcdes.

A Figura 3 também mostra que boa parte das duplas que ndo
adotaram a estratégia integrada também ndo desempenhou o
conjunto das quatro fungdes. Em apenas uma, na qual foi adotada
a estratégia de construgiio paralela-divisdo estratificada, um
integrante exerce as quatro fungdes e o parceiro duas, mas, como
mostra a estratégia adotada, tendo o principio organizacional a
divisdo do trabalho. Esse cendrio fornece subsidios para que os
processos de autoria coletiva dessas duplas néo sejam caracterizados
como colaborativos sob a ética de Saunders,” mas baseados na
cooperacio, pois, ou ndo hd o exercicio das quatros fungdes por
pelo menos um integrante ou, quando ocorre, esta ¢ guiada pela
divisdo do trabalho em certas tarefas.

A investigacdo demonstra que a estratégia de constru¢ao
integrada se mostra necessaria para o exercicio de um maior
nidmero de fungdes, o que € refor¢ado por defini¢do pelo seu caréter
interativo, no qual todos participam decisivamente das etapas de
construcdo, ou seja no planejamento, escrita, edicdo e revisdo.
J4 a respeito das estratégias baseadas na divisdo do trabalho, a
investigagdo revela que pelo menos um estudante exerce menos
que duas fungdes, o que € coerente com a natureza cooperativa,
pela qual as fungdes sdo exercidas de forma complementar ou sob
maior responsabilidade de um dos integrantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo descreve um estudo sobre estratégias e fungdes
assumidas por estudantes de graduacdo em Quimica que se
envolveram em atividade de autoria coletiva de solugdes a estudos
de caso com a mediacdo do eduqui.info. A relevancia da iniciativa
reside no seu potencial para a promog¢do de uma aprendizagem com
&nfase na escrita e na colaboracio, que sao elementos fundamentais
para o desenvolvimento de habilidades como a comunicagdo cientifica
e o trabalho em grupo.

A investigagdo também contribui com a apresentacido de
importantes indicios analiticos que permitem o alcance de respostas
sobre estratégias e fungdes assumidas pelos estudantes na produgao
textual em ambiente informatizado. Indicios estes capazes de
subsidiar o trabalho de docentes e pesquisadores atuantes em tal
vertente.

Embora neste estudo os aprendizes tenham levado a cabo as suas
atividades a partir da colaborag¢do, em detrimento da cooperacao,
ndo existe inten¢io em atribuir ao trabalho colaborativo um status
mais elevado em relac@o ao cooperativo, visto que, em determinadas
condi¢des, um ou outro pode ser mais veemente buscado pelo
professor. De fato, artigos de nossa autoria publicados nesta revista
também reportam ac¢des diddticas fortemente baseadas no trabalho
cooperativo em sala de aula.’>%

Quim. Nova

Por fim, € necessdrio destacar a escassez de trabalhos no campo
da educacdo em Quimica, especialmente no nosso pais, que lidam
com a questdo da inser¢do das novas tecnologias de informacdo
e comunicac¢do nos ambientes de ensino e aprendizagem,* o que
alenta o desejo de que o relato ora apresentado inspire investidas
nessa drea.
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